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i:': geutlgen Wisseng
g er Begriff >Teilh
er Suchmas e
11.200.000

chaftlichen sowie gesellschaftlichen Diskurs
Nite Gbe( sehr beliebt und wird oft verwendet. In
X rgebni oogle kommen innerhalb von 0,35 Se.kurjden

Warterbucheingrar. S0 38Nz oben steht als erstes Ergebnis ein

abe an etwag. ag fiir das Wort s Teilhabe« mit der Ergénzung >Teil-
Mit dem Tite| >T:eA[n zweiter Stelle kommt ein Wikipedia-Eintrag
dieser kleinen | ithabe (behinderte Menschen)<. Das Erfreuliche an
Allerdings unt nte"“et'l'echerche ist, dass es so viele Treffer gibt.
mit >Teilhabe<€|aorSte“? ich, dass sich viele Beitrage nur oberflachlich
formel Nutzen Aelschaern oder diesen Begriff gar als eine Leer-
die defizitare S ; i recht bgschémend empfinde ich dagegen, dass
Menschen mit Bich:( auf Teilhabe, die sich in der Verbindung zu
immer noch ® 'nc_‘e"mg in der Internetrecherche widerspiegelt,

€N so hochim Kurs ist.

elf:;‘?rz?l'(:ndzher meine Uberlegungen zum Begriff >Teilhabe¢
griff >Teilhabé< ZUS ﬁprachv.\nssenschaftllcher Sicht stellt der
Bitirn Si aiE §:a0h3t eine Hera.usf'orderung dar. E‘s handelt
Haba R AL bt tl um,.das aus z.wel Tellen besteht: Teilen und
bedaiitet/bretiain s :an Blnpk also ein Wndgrsprugh. Et\A_/as zu haben,
e mal >Besitz«. Etwas 2u teilen, heiBt auf jeden Fall,
T Zul los.efu. Etymologlsqh betrachtet geht das Wort
T som'?s ateinische >;?ars< .(Tell) und >capere<. (nehmen) :
S i I .steht d.er Begriff >Te|lhabfe< ganz eng mit dem ngnff
Lhat de( in Verbindung. Aus der Sl.Cht der Sprachentw1c|t<—
i ndern kommt zuerst das Besitzen und dann das 'l:ellen.

nderen Worten: Wenn man schon etwas hat, muss das Teilen
gelernt werden. |ch stelle mir die Frage, ob diese Idee richtig ist: Kann
man Teilen lernen und miissen Kinder wirklich diese Fahigkeit
erw.erben? Dariiber hinaus frage ich mich, ob man wirklich etwas
besitzen muss, um es teilen zu kénnen.

Es zeichnet sich ab, dass diese Uberlegungen sehr komplex
werden kdnnen, weil die Verben steilent, >haben< und auch >nehmenc
verschiedene Aktanten umfassen. Bei dem Verb >haben< gibt es
>jemandenc, die/der >etwas¢ hat; dieses Etwas kann materiell sein;
aber auch Geistiges kann man besitzen. Bei dem Wort >teilencist
die Argumentstruktur noch komplexer: Es gibt >jemandenc, die/der
setwasc teilt, und das, was geteilt wird, egal welcher Natur, muss
eine/n >Rezipienten/Rezipientin< haben. Zumindest ist dies theore-
tisch der Fall, da man, wenn man etwas teilt, davon ausgeht, dass
es auch angenommen wird; dies ist jedoch keine Voraussetzung.
Das letzte Verb >nehmenc beinhaltet auch drei Aktanten: >Jemand«
muss >etwas< zur Verfligung stellen, sodass die/der >Andere< es
nehmen kann. Wegen dieser linguistischen und sozialen Komplexi-
tat, die sicherlich auch kulturell gepragt ist, moéchte ich gerne bei
dem Agens, sprich, dem/der aktiv Handelnden beginnen.

sTeilhabe< wird vorranging mit einem weiteren zentralen und
hochgradig komplexen Begyriff verbunden: Haltung. Mit Haltung
meine ich die eigene Haltung, welche nicht nur die Bereitschaft zur
sTeilhabe< und >-nahmex pragt, sondern alles, was einen Menschen
ausmacht: In welche Richtung eine Person geht, har\delt, denkt und
sich mit anderen Menschen in Beziehung setzt. In d|esgm Zusam-
menhang erscheint mir die sogenannte Schwellentheorie (Threshold-
Theorie) nach Ray Land (2016) besoqders relevant: Ray‘L.and und
Kolleg:innen haben in den letzten zwel Jaljrzehntgn empirisch belegt,
dass die eigene Haltung einen ma‘Bgebuchen Einfluss a.:uf alle
Lernprozesse hat. Sie haben bewiesen, dass Erfolg beim Lernen

jeglicher Art direkt davon abhangig ist, inwiefern ich die eigene
JHe\ltung (1) kritisch infrage stellen sowie (2) andern und (3) immer
wieder auf bislang unbekannte Erkenntnisse, Situationen und
Menschen anwenden kann.
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sicﬁt:: V'e_r Jahren sr;?"b?'gebracht werden kénnen, habe ich in den i
" Sozial benachteili Viele Veranstaltungen durchgefiihrt, die
enen Schulen Ki teiligte Personen gerichtet haben. Obin verschie-
ﬁtadt im Dortn';ungdertageseinrichtungen oder auf dem Campus
Ochaktuellen The er U. Der utopische Gedanke dabei war, dass die
Men zu Mehrsprachigkeit und bilingualem Auf-

Wachsen di
1 die breit,
kam diege Ut en Massen anziehen wiirden. Nur in wenigen Fallen 1

: opie wirkli
Zum Teil abg Wirklich zustande. Die Veranstaltungen wurden
resse am Th

esagt, dai : :
gt. dain den KiTas beispielsweise keine Eltern Inte-
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buldungsnahen Milielgteerr;'c?]?: iehungsweise nur Eltern aus dem

Wo liegt ; nen. r
oben erléuizger? léi?dspnc?hwértlich der Hund begraben? Wie schon
schen ihre Par.tizi Rk Ist, eine »aktive< Handlung, und wenn Men- 1
das Wissen nich'z3 3tlon_n'0ht als ausbaufahig empfinden und somit
teilhaben v ermissen, werden sie auch nicht am Wissen |

wortung muzgztgﬁtnau das habe ich des Ofteren erlebt: Die Verant-

interaktive Relatic werder\, und das Teilhaben bleibt eine binare, :

die Einla llirigd. q_ l?er Wille, an der >Teilhabe« teilzuhaben oder

durch den soge r>Teilhabec anzunehmen, wird unter anderem |

stellungseff i nannte.n >Dunning-Kruger-Effekt< sowie durch die Ein-
€kte verhindert und somit nicht erkannt. Ich erachte

d i )
9 fz?rygil::bzﬁg,g?;habe( daher eher als von der Bildungsnahe oder
)Teil:]r;g'e‘js_enr:\azr:ammenhang -als eine weitere Hirde far ?ie
e chteich den >Dupn|ng-Kruger-Effekt< naher erlautern.
0 esagt, d“as's Wgnlger k?mpeten”te Mens:cr'\en <Elazu ;
andere,n i genen I.:ahlgkelten zu Uberschatzen, Fahlqkelten bei
5 Qschen nicht zu erkennen und das Ausmag ihrer In-
Qmpetenz nicht wahrzunehmen. AuBerdem konnten die Entdecker
dieses Effekts zeigen, dass schwache Leistungen bei solchen
Menschen haufig mit gréBerer Selbstilberschatzung einhergehen
als starkere Leistungen. All dies wirft erstmal aus wissenschaft-
licher Sicht ein sehr kritisches Licht auf den Teilhabediskurs, da viele
Grundlagen zu den Variablen und Konzepten, die das Konstrukt
sTeilhabe« pragen oder sogar direkt bedingen, im gesellschaftlichen \
Diskurs ausbleiben oder gar nicht bekannt sind.
) Und dennoch behaupte ich, dass es Menschen gibt, die es mit L
: der >Teilhabe< ernst meinen und die sich auch dartiber im Klaren
sind, dass sowohl der Weg zur als auch der Diskurs um >Teilhabec« 1
alles andere als einfach sind. Eine Eigenschaft, die diese kleine
Gruppe von Personen auszeichnet, ist deren Mut und Aufmupfigkeit, 1
den bestehenden Rahmen zu sprengen, das Bestehende (auch
das Strukturelle) infrage zu stellen und vor allem die eigene Haltung,
nicht ohne innere \Widerstinde, aber immer wieder kritisch, zu hinter-
fragen und ganz wesentlich auch anzupassen oder sogar zu anf:lern.
Wie geht so etwas? Fur den gkaqerrjlschen_ Kontt_axt gilt die
interdisziplinare Zusammenarbeit hierflr als ein !ndIZ. Wennman
namlich an der schnittstelle von mehreren Disziplinen lehrt oder
sogar forscht, ist es Gangd und Gabe, dass man einiges nicht vyenB, und ¢
nichtin allen Gebieten tiber das vollkommene Expertenwissen
verflgt. SO fallt es einem leichter — und das ware die zweite !E|gen-
haft solcher Menschen — zuzugeben, dass man es eben nicht |
) einem Klima kdnnen dann komplett neue Lehr-undLern-  *
i SOt tehen, wie z.B. der Diversitatsdialog. In einem solchen
fqrmate er;fsn zwéi oder mehr Disziplinen aufeinander, und es wird
Rlpieg el iner Reihe von Veranstaltungen aus zwei oder mehr
im Rahmen e perspektiven ein gemeinsames Thema betrachtet
verschiedenen PErSE G darauf an, dass sich die Seminar-

Auge t allen Teilnehmer:innen der gemeinsa-
it i t:lst;ung pegibt und somit auch raumlich die Position

ochenden? Anfilhrers¢ verlasst.
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abei hervorgehoben, dass der
rzeugt, die vorrangig den
nkret war in meiner Recherche
len mit Behinderung aufgekom-
|inden Rehabilitationswissenschaf-
ten oder in der Sondérpédag,@?gi, urde ‘der defizitare Bl.l.(:k auf j
sTeilhabe< beziehungsweise auch die Inklusionsdebatte groBten'teILS
verlassen. Diesen Paradigmenwechsel begriiBe ich sehr, da Teil-
habe, wie bereits ausgefiihrt, eine Sache der Haltung ist, die uns alle

betrifft und damit einhergeht, dass in bestimmten Kontexten aber-
mals unsere Vorstellung vo

Google-Recherche'bezoge_h_i
Begriff > Teilhabe< Suche(g’gkt{rggi
defizitéren Blick hervorheben
sofort die Verbindung zu Mer
men. Inanderen Bereichen, wi

»>Teilhabe< von z.B. geistig behinderten
Menschen durchaus durch unsere eigenen Einstellungseffekte
gepragtist. Damit mejne'gibh,‘iqtas‘é die Annahme bei der defizitaren
Sicht auf >Teilhabe< beziehungsweise Inklusion ist, dass Menschen,
die an dem Gewohnten oder Normalen teilhaben sollen, in einem
gewissen Sinne etwas vermissen. Dieses Defizit ist aber nur ein Defizit
aus der Sicht derjenigen, die dieses als ein Defizit >slabeln< und es
als solches benennen. Aus dieser Haltung heraus werden auch die
Teilhabeangebote gedacht und t& ""’E.:Der Einstellungseffekt
besteht dabei darin, dass z ""“Qispielsweis M 5 h it
Behinderung ihre Behinde g nic a\[g;‘ i Defizi Nk
(missen), zum anderen, dass 2.8 's:hn gt giashmen
sozial benachteiligte,Meﬁschen e it Behlnderung el
nicht nach ihren Teilhabewiin-
komme ich erneut zu dem

schen/-bedirfnissen gefragt we
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derjed.g,/r teil
. h %
Jc?; ?n\;_gehért u:s jzljes}ar i:!(en’}tnis ist zentral, da unsere Sprache |,
Sich’t dle sie/er wil. Gkl él|t seiner/ihrer Sprache so umgehen -
Sk ©r Wichtigste Trige l:js die§em Qtund ist Sprache aus meiner
Bl Sen, dass sie gag aug h" er Diversitat. Nur muss der Mensch
i CrSitét gibt g 86 vi ch bleiben darf. Aufgrund der sprachlichen
'olekte oder jegli Viele Weltsprachen, Dialekte, Soziolekte,
SPrachlichen, No|§J k-:he Sprachlichen Varietéten. Die Frage nachder
anders 98sproch M Ist dabei eben sehr relativ. Im Deutschen wird
des Genitivg K enals geschrieben; z.B. gibt es bei der Verwendung
als fiir g ch wegen fiir das gesprochene andere Regeln
a8 geschriebene P 2 s T

Sorten Verlangen unt Jeutsch. Auch die unterschiedlichen Text-  f
ISt eben anders als e:rsch'e_d'llche Normen. Ein persénlicher Brief
Urteil, Wenn man dielne °ff'2|_elle Beschwerde oder ein juristisches 1
petenzspiege[ Tl ;ipr':\anchllche Norm dariiber hinaus. als Kom-
.Und SpreCherinnen 5 Be' esslatte betrachtet, an der sich §precher 1
ist es sehr Wesentlic.h. im K.ontext <.1er Schule messen mussgn,
Modalitat die Nkt »ZU dlfferenZIgren, in welcher sprachlichen %
oder Schreiben v iNzugezogen wird: Sprechen, Horen, Lesen
injedem/r S ~ Vier verschiedene sprachliche Modalitaten, die 1
GG Den/Dipr%cher:m des Deutschen eben anders ausgepragt
schungin alle deale/n Sprecher:in, der/die die perfekte Beherr-
b5 s €n vier Modalitaten aufzeigen kann, gibt es eher selten.
i Sprachl‘emes solchen Sprechers liegt aber bei jeder Annahme |
o ichen Norm zugrunde. Dies ist nicht trivial, denn an
T utgestellten, in der Realitat nicht-existierenden Norm, an

velcher s_elbst Muttersprachler:innen scheitern, werden alle, poten-
ziell von einer solchen Norm abweichenden Gruppen gemessen:

Z.B.Bilinguale, Multilinguale, Menschen mit Sprachstérungen usw. :
Ganz zum Schluss eine kurze Anmerkung dariiber, dass >Teil-
habe« als Konzept zwar extrem gut, zentral und férdernd ist, dass . r

sie aber eine stetige Reflexion, vor allem der eigenen Haltung, fordert.
Somit mussen Teilhaben und Teilnehmen als Handlungen einen
stetigen Fluss zur Grundlage haben. Vor allem dann macht > Teilhabe<
Sinn, und das Leben in dem vermeintlichen Widerspruch, haben r
und gleichzeitig teilen zu kdnnen, erdffnet die Moglichkeit, neue 1
Freude zu entdecken. :

Zu Beginn meines Artikels habe ich Kinder erwahnt; die gangige L
Annahme, dass Kinder Teilhaben zu lernen haben, halte ich sowohl
personlich als auch wissenschaftlich fir falsch: Studien zeigen,dass -
bereits Sauglinge ein soziales Teilen kennen und vor allem selbst
ausiiben, z.B. indem sie ihr Flaschchen ihrem Gegenuiber anbieten.
Auch meine persdnlichen Beobachtungen mit den eigenen und
anderen Kindern bestétigen dies. Vielleicht basiert die falsche An-
nahme tber Kinder auf dem Einstellungseffekt der Erwachsenen,
die selbst nicht mehr teilen kdnnen und wollen und den Kindern diese
Unfahigkeit zuschreiben. :

Meine sechsjahrige Tochter Matilda hat mich vor kurz_em gefra'\gt, 1
an was ich da schreibe. Ich habe ihr erzahlt, dass es um einen Artikel
fiir eine liebe Kollegin geht, und dass das Thema >Teilhabe« ist. t
Daraufhin meinte Matilda, das fande sie toll. Ich habe sie gefragF, ob

o wisse, was > Teilhabex sei. Matilda antwortete prompt: >Das ist
Zlii Teilhe;se Der hipft und der verteilt« — Und ganz wichtig: Dabei

il Osterhasen. Das hat Matilda explizit t 1
handelt €s sich nichtum den i ‘

hervorgehoben.
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